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OBIECTUL INVATARII — LIMBA STANDARD

O chestiune care trebuie stabilita cu claritate si ale carei concluzii trebuie
respectate cu fermitate este a determina ce se invatd in gcoald, din punctul de
vedere al preddrii limbii romane. Facem precizarea ca atdt punerea problemei,
cat si raspunsurile, au valabilitate in ceea ce priveste predarea limbii roméane atat
la elevii a cdror limbd maternd este roméana, cat si la elevii apartinand
minoritdtilor nationale. Asadar, este vorba de a avea 1n vedere o problema
comuna. Existd, in ambele cazuri, un obiectiv fundamental - si acesta trebuie
identificat -, cdruia i se pot subordona alte obiective, cu rol de auxiliare in raport
cu primul.

Ceea ce se preda ar trebui sd fie limba reald a vorbitorilor de limba
roména, aplicadnd acest principiu cu discerndmant, pentru ca in acest concept se
cuprind atat vorbitorii dialectali, cat si savantii diverselor domenii ori creatorii
romanelor istorice.

Punéndu-si problema determinarii fintei in studierea limbii roméne, Clara
Georgeta Chiosa, in Baze lingvistice pentru teoria §i practica preddrii limbii
romane (p. 64), afirmd cd ,obiectivul studiului — descrierea sistemului si
actiunea de cultivare a exprimadrii elevilor — trebuie sa-1 formeze 1n primul rand
limba literara actuald sau, cu un termen frecvent folosit in lucrarile recente de
specialitate, limba contemporana standard...”

Raportarea la limba standard se realizeaza si in continuare: ,,Limba actuala
standard reprezintd pivotul in jurul céruia graviteaza celelalte aspecte si variante
(ale limbii — n. n.), asa incét trebuie asigurata mai intdi cunoasterea structurii ei, a
sistemului ei gramatical si a mecanismelor ei de functionare”. (p. 69-70)

Aceste cateva referiri la limba standard nu sunt valorificate, in sensul de a se
fi stabilit o relatie organica intre predarea limbii roméane in scoald si limba standard.
Mai mult decét atit, autoarea stabileste foarte clar si ferm natura materialului
lingvistic utilizabil si tinta activitatii didactice, intr-un titlu de subcapitol: ,,.Limba
literard actuald — principal obiect al studiului limbii materne” (p. 62).

Noi sustinem ca obiectul predarii-invatarii limbii roméne, in clasele
ciclului primar si gimnazial, in primul rand, trebuie sa fie limba standard.

La intrarea in scoald, copiii stdpanesc aspectul vorbit al limbii, iar formele
in care ei au utilizat-o §i o utilizeazd sunt falsul monolog sau monologul
(vorbirea cu pdpusa, cu jucdria, cu ei Insisi), dialogul si povestirea. Clara
Georgeta Chiosa (comentariile §i propunerile sale au in vedere durata intregii
scolaritati, deci si etapa claselor I-IV), insistd asupra necesitatii ca elevii si
ajunga sd utilizeze limba literard, dar, in pofida dominantei, la orice varsta, a
aspectului oral al comunicérii, sustine raportarea — in special, in abordarea
gramaticii — la textul scris: ,,in afara acestei ratiuni de ordin practic, care impune
nu numai ca elevii sa practice curent limba literara, dar si-si insugeasca si un
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numar de cunostinfe despre componentele ei si despre modul cum se
organizeaza ele (nu sunt avute in vedere clasele ciclului primar —n. n.), mai sunt
si alte argumente care pledeazi ca indeosebi studiul gramaticii limbii materne s
se axeze pe aspectul scris si nu pe acela de limba vorbitd”, (p. 70)

Acest mod de a aborda studiul limbii materne nu era impirtisit de toti
lingvistii care se ocupaserd si de aspectele teoretice si practice ale predarii
limbilor in invatamant, ,.care, influentati de primatul limbii vorbite, cereau ca
studiul sistematic al limbii materne si inceapa cu structurile limbii vorbite (de
exemplu, Ch. Bally)”. (p. 70)

In ceea ce ne priveste, suntem pentru identificarea limbii standard ca
obiectiv al predarii limbilor in scoald si pentru considerarea aspectului oral al
limbii ca baza de invitare si de abordare.

Limba standard este varietatea limbii in care toti vorbitorii unei limbi
acceptd sid se recunoascd. Intre vorbitorii aceleiasi limbi existd diferente
sesizabile: intr-un fel vorbeste un profesor, in alt fel un padurar, in alt fel un
functionar sau un elev. Dar ceea ce au ei in comun este capacitatea de a se
raporta la un model idealizat de limb3, pe care l-ar numi — in cazul nostru-
~romana”. (Asertiunea, in ceea ce priveste franceza, apartine lui Jean-Marie
Klinkenburg, La variete linguistique: Des langues et des hommes — Windows
Internet Explorer).

O limba standard este rezultatul unei puternice institutionalizari. Institutie
lingvistica inseamna regulile sociale ale schimbului lingvistic. Locul intai, in
ansamblul acestor institutii, il reprezinta scoala. Prin intermediul i, elevii invata
anumite norme si invatd si le respecte. Ii urmeaza alte institutii: mass-media,
dictionarele, gramaticile, familia, grupurile informale.

E posibil ca, in interiorul aceleiasi societdti, sd se poati opta intre mai
multe limbi standard; acest fapt constituie un aspect al fenomenului numit
diglosie.

Pentru Dubois si alfii, varietatea standard a unei limbi este ,,aceea care se
impune intr-o tara data, in fata varietitilor sociale sau locale. Este mijlocul de
comunicare cel mai adecvat, pe care- intrebuinteazi persoane care sunt capabile
sd se serveasca de alte varietdti. E vorba, in general, de limba scrisa si proprie
relatiilor oficiale. O difuzeaza scoala si mediile de comunicare”.

Aduc preciziri acestei definitii Pascual si Prieto, argumentand caracterul
conventional al limbii standard, suprapusa varietitilor geografice, sociale si
stilistice ale unei limbi.

Limba standard nu este echivalentd cu limba comuna. Dupa Borrego, ea
este un ideal de limb4, ,,0 constructie mentali”.

Intr-o lucrare din 1982, Lewandowski afirma c3 reprezintd instrumentul
de ascensiune sociald al utilizatorilor ei; considera ci limba standard este
»Limba intercomunicdrii intr-o comunitate lingvisticd, legitimata si
institutionalizata istoric, cu un caracter supraregional, care se situeazi deasupra
limbii (limbilor) colocviale i dialectelor si este normati si transmisa in acord cu
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normele uzului orasului si scris corect. Fiind mijlocul de intelegere cel mai
amplu si extins, LE (lengua estandar) se transmite in scoli si favorizeaza
ascensiunea sociald; in fata dialectelor si sociolectelor, este instrumentul de
comunicare mai abstract si de mai mare extindere sociala”.

Limba standard se defineste, mai degrabd, prin ceea ce nu este decét prin
ceea ce este.

A ramas — pe mai departe — un obiect insuficient aprofundat, deci
incomplet definit.

COMPETENTA COMUNICATIVA

Competenta comunicativd (de comunicare) inseamnad capacitatea de a
comunica eficient intr-o limba (materna sau straina).

Componentele sale sunt:

- competenta lingvistica. Este competenta de baza. Consta in capacitatea
de a interpreta si aplica regulile codului lingvistic intr-o situatie de comunicare.
Ea se dovedeste prin intelegerea si elaborarea mesajelor orale si scrise, pe baza
asimilarii unor elemente lexicale, a unor reguli de morfologie si de sintaxd, a
unor elemente si structuri fonetice.

- competenta sociolingvistici presupune capacitatea de a interpreta si
utiliza diferite tipuri de discurs in functie de situatia de comunicare. Aceasta
presupune ca vorbitorul sd dea o anumitd formd mesajului de construit sau sa
dea un anumit inteles mesajului receptionat. Obliga si se aiba in vedere relatiile
dintre interlocutori, momentul comunicérii, locul. Vorbitorii vor tine seama de
regulile care conduc relatiile sociale: formulele de salut, formulele de adresare.

- competenta socioculturald este abilitatea de a interpreta si utiliza
obiectele culturale in legatura cu situatia de comunicare

- competenta referentiala sau enciclopedicid presupune abilitatea de a
interpreta si utiliza domenii ale exprimarii, obiecte ale lumii si relatii dintre ele
intr-o situatie de comunicare. Cuprinde cunostintele necesare pentru a decoda un
mesaj. In fiecare culturd (determinati din punctul de vedere al etnicitatii, al
profesiunii, al varstei) existd o grupare de cunostinte care sunt comune unei
secvente umane din societate. De aceea, ansamblul acesta se diferentiaza de la o
societate la alta, de la o profesiune la alta, de la o vArsta la alta, deoarece implici



experiente proprii acelei secvente. In timpul vietii, ea se consolideazi si se
imbogdteste, ceea ce permite vorbitorului si inteleag si sa elaboreze mesaje.

Si la nivelul prescolarititii si al scolaritdtii mici, sunt — de multe ori —
cazuri care vizeazi competenta referentiala sau enciclopedica. De exemplu, daci
unui elev i se atrage atentia in felul urmator: ,Vezi si nu patesti ca iezii cei
mari!”, confinutul va fi inteles (este un avertisment, produs intr-o situatie
similara cu cea in care s-au gisit cindva niste iezi), dar nu poate fi descifrati
relatia presupusa. Aceasta este, insd, evidenta pentru toti copiii care cunosc (au
auzit sau au citit) Capra cu trei iezi de Ion Creanga. Pe baza cunostintelor lor de
tip ,,enciclopedic” (enciclopedia varstei scolaritatii mici, spre exemplu), elevii
inteleg ca@ au faptuit un gest, au adoptat o atitudine, au refuzat o recomandare,
ceea ce echivaleazi cu o gregeald sanctionabila.

Daca elevii au invatat un text (poezie sau naratiune) despre un copil
hamic, desemnarea unuia dintre ei prin numele copilului din text nu creeazi
nicio greutate de intelegere, intrucat toti elevii au in bagajul lor informational, pe
baza activitatii din clasa, bine precizat reperul.

- competenta strategica este capacitatea de a utiliza strategii verbale si
nonverbale pentru a mentine contactul cu interlocutorul/ interlocutorii si de
elaborare a actului de comunicare in functie de intentia locutorilor. in
conformitate cu aceastad competents, se accepta ca unele lacune in exprimare
(ceea ce se intdmpla si in cazul vorbitorilor limbii materne) sa fie rezolvate prin
gesturi, mimica, prin reformulare, prin alte cuvinte.

Astfel, pentru a exprima atitudinea fatd de un fenomen meteorologic al
carui nume vorbitorul nu-l1 cunoaste sau nu si-l aminteste, el poate face o
remarca: ,Nu-mi place!”, transferdnd astfel responsabilitatea intelegerii pe
seama interlocutorului.

- competenta pragmaticd are in vedere alegerea strategiilor celor mai
potrivite pentru atingerea unui obiectiv precis. Aceast competenta presupune:

a. pentru producerea textelor orale sau scrise:

- dispunerea tipografici a textului

- structurarea cu ajutorul conectorilor logici sau cronologici

- b. pentru intelegerea textelor: naratiuni, descrieri, mesaje publice, anunturi
(in gari, la radio, la televizor):

- capacitatea de a interpreta presupozitiile textului si intentiile sale.

Un elev care are aceasta capacitate va intelege gluma urmatoare, proces
care implicd acoperirea unei portiuni din derularea intdmplarilor. Mamica nu
mai trebuie sa dea copilului ciocolata, pentru ca acesta n-a obtinut calificativul
»foarte bine” la aritmetici.

- Mamico, stii ciocolata aia pe care mi-ai promis-o dacd iau foarte bine
la aritmetica? Ei, bine, nu mai trebuie s-o iei.

- abilitatea de a furniza informatii omise deliberat

- competenfa genericd inseamna respectarea legilor discursului: legea
cooperdrii — vorbim pentru a solicita o informatie sau pentru a institui o relatie
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de cooperare; legea politetii: vorbim pe un ton amical cu cei ce sunt deopotriva
cu noi, pe un ton reverentios cu un adult; indiferent de persoana careia ne
adresdm, 1i vorbim pe un ton politicos.

DISCURSUL

In ultima vreme, s-a impus in tot mai mare mésurd constatarea ci
enunturile nu se prezinta ca fraze, fiind acreditatd conceptia ca trebuie sd avem
in vedere textul. Textul inseamna un mod specific de comunicare, al cirui studiu
presupune sa fie raportat la conditiile in care a fost produs. A aborda structura
unui text prin raportare la conditiile in care el a fost generat inseamnid a-1
considera un discurs.

Incepand cu anii *60, cativa cercetatori au exprimat puncte de vedere care
contestau, in practica cercetdrilor de lingvistica, limitarea la fraza, analizarea
unor unitdti minimale, cum ar fi propozitia sau cuvantul. Dintr-o asemenea
perspectiva apdreau ca semnificative micro-inlantuirile, unititi mai ample de
comunicare. La interpretarea unei secvente participid propozitii enuntate intr-o
altd parte a textului (co-text) sau intr-un text anterior.

Se poate afirma cd discursul este o unitate lingvistici de dimensiuni
superioare frazei, asadar o unitate transfrasticdi. Termenul de discurs este
aplicabil atdt comunicarii orale, cét si comunicdrii scrise.

Realitatea este cd existd o pluralitate a definitiilor termenului de ,,discurs”,
dupa cum exista viziuni diferite in legdtura cu raportul semantic dintre , discurs”
si ,.text”; pentru unii cei doi termeni sunt sinonimi.

In abordarea discursului, trebuie si se aibd in vedere doui componente:
productia verbald sau nonverbald, pe de o parte, i circumstantele de producere
si de interpretare, pe de alta parte.

Discursul presupune un ansamblu de enunturi §i o situatie de enuntare, ale
cdrei componente sunt: enuntitorul/ emitatorul, alocutorul, momentul enuntarii
si locul enuntérii. Asadar, orice comunicare presupune o situatie care angajeazi
actori sociali, pozitii i relatii intre un emitator si unul sau mai multi receptori,
ca si contextul extern si intern al comunicarii.

Discursul indeplineste trei functiuni:

- functie locutorie — consta in ceea ce spun cuvintele;

- functie ilocutorie — consta in ceea ce se urmareste prin cuvinte: a acuza,
a ordona, a solicita etc.; prin aceastd functie, se instaleazi o relatie intre
interactanti;,



- functie perlocutorie - constd in a actiona sau a incerca sa actioneze
asupra interlocutorului (se are in vedere ce urmareste emitatorul si genereze in
conduita interlocutorului).

In Cheita de Mircea Séntimbreanu, se povesteste despre un biiat care a
uitat unde a pus cheita de la patine, motiv pentru care cerceteazi intreaga casa si
ignord obligatiile lui gcolare. Atat mama, cét si tatdl 11 admonesteaza cam in
aceiasi termeni. Sa ne raportim la cuvintele tatilui:

- Ispraveste odatd cu scotocitul, ii striga tata enervat. Tu n-ai nimic de
invdtat? (p. 76)

Daca pentru o abordare de tip lexical sau gramatical s-ar da doar acest
fragment, fard cunoasterea partii anterioare, elevii s-ar gasi intr-o anumiti
necunostinta de cauzi: ce a determinat, din partea copilului, actiunea de
scotocire, unde scotoceste, ce cauti. invéjtétorul poate sd-i conducd si
stabileasca unele adevaruri cu privire la copilul mustrat: ca se afla intr-o stare de
febrilitate continua. Ca este un copil, fiindca tatil i se adreseazi. C3 este de
varsta scolard, deoarece este intrebat de tatil sdu daci nu mai are de invatat.

Daca ne oprim asupra interogatiei: ,,Tu n-ai nimic de invatat?”, constatim,
datd fiind situatia de enuntare (tatil este nervos din cauza agitatiei — fara motiv,
pentru el — a copilului) ci prin aceasta se transmite, pe langa intrebare, imputare
(Te ocupi de altceva, in loc si inveti!) sau recomandarea (A1 face mai bine si
inveti!) sau apararea propriei linisti (Nu te mai migca prin casd, pentru ci ma
deranjezi.).

Copilul din naratiunea La telefon, tot de Mircea Sintimbreanu, in loc sa
invete, cum procedeaza colegii lui, rezolvi un careu de cuvinte incrucisate si se
adreseazad cunoscutilor, pentru a le solicita ajutorul. Adresarea citre Voicu,
baiatul din banca vecina, daci e transmis elevilor doar limitat, ridicd semne de
intrebare si chiar i lasa fara raspuns.

- Voicule... iubitule, scapd-md dintr-o incurcdturd. Nu Stii tu, Voiculetule
dragd, un animal roscat, format din cinci litere, care incepe cu V? Da, m-am
gandit la tine... De ce glume proaste? Nu, nu m-am gandit la tine... (p.111)

Ezitarile din finalul convorbirii sunt imposibil de inteles fars raportare la
informatiile anterioare. De ce, la afirmatia rebusistului c¢a s-a gandit la el, Voicu
ii reproseaza ca se tine de glume proaste si de ce, in final. solicitantul declars ca
nu s-a gandit? Explicatia rezida intr-o caracterizare de dinainte a colegului: era
rogcat, exact ca animalul — vulpea — al cirui nume trebuia ghicit. Elevii vor fi
condusi spre a descoperi ca anumite replici dintr-un dialog, in redarea lor, in
literatura, pot absenta si ca pot fi reconstituite de catre cititor. Intrebarea: .De ce
glume proaste?” presupune iritarea colegului sau. care a luat forma acuzirii ci s-
ar tine de glume proaste.
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Dintr-un alt punct de vedere, elevii pot fi condusi sa descopere ca selectia
lexicala este determinata de intentia emitdtorului. Gramatical, - Voicule, iubitule,
Voiculetule — sunt vocative. Nici nu s-ar fi putut altfel. Dar a operat, evident in
subordonare fatd de ceea ce vrea sa obtind emitatorul, o selectie de tip lexical.
Din inventarul de cuvinte avut la dispozitie au fost alese iubitule, pentru ci
presupune existenta unei relatii sufletesti intre partenerii la dialog, apropierea lor
afectiva, ceea ce ar permite solicitiri de orice naturd; de remarcat, de asemenea,
forma diminutivald a substantivului propriu Voicu — Voiculet (insotit de un
adjectiv), care impune interlocutorului constiinta deosebitei afectivitati de care
se bucurd din partea celuilalt. Selectarea cuvintelor din zona afectivititii, a
relatiilor foarte apropiate, a apelativelor diminutivale, proprii universului
familial sau amical, se produce dintr-un calcul al fortei lor de persuasiune.
Emitétorul lor are convingerea cé, in fata acestor forme, eventuala rezistentd
cedeaza.

In unele cazuri, intelegerea unei parti este determinati de ceea ce preceda
sau de ceea ce urmeazi. in Legenda cucului, Eugen Jianu se referd la o intlnire
dintre un cuc si un sticlete.

- Ce mai faci, vecine; nu te-am vizut cam de multisor, il intrebd cucul.

- Ma bucur §i eu de soare si de pddure; ca tare frumos e sd poti zburda
dupad placul inimii i sd te poti bucura de libertate.

- Asta asa-i! (p. 54)

Daca nu extindem lectura si dincolo de aceastd aprobare a cucului, nu
vom intelege exprimarea stigletelui in dimensiunea ei emotionald reald. Am
putea crede cd el comunicd o conceptie generald, unanim acceptati: e frumos si
te bucuri de soare, de padure si de libertate. Implicatiile provenind dintr-o
experientd dramatica sunt explicate in ceea ce urmeaza:

— Nu prea m-ai vazut, continud sticletele, fiindcd pdnd mai ieri am fost
intr-o colivie.

Aceste rdnduri formeaza un discurs structurat pe urmétoarele componente:
solicitarea de informatii, transmiterea unei constatari; raspunsul si motivarea
afirmatiei; Intdrirea rdspunsului de catre interlocutor.

Sunt frecvente cazurile in care un cuvant sau un grup de cuvinte prin care
se deschide o componentd narativd sau dialogatid nu are inteles fara a face
trimitere la ceea ce a precedat sau la ceea ce succede. Relatia lingvisticd prin
care un element nu poate fi inteles fard angajarea elementelor anterioare se
numeste anafora; relafia prin care intelegerea se realizeaza prin raportare la
dreapta enuntului poartd numele cataford. Fara a exagera, elevii din ciclul primar
pot fi condusi sa descopere si s rezolve situatiile de anafora si catafora.
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Al doilea alineat din aceeasi naratiune este compus din: ,,Asta pana in ziua
in care s-a intdlnit cu sticletele.” Cuvantul Asta (pronume demonstrativ)
primeste semnificatie numai prin raportare le ceea ce a fost exprimat anterior
(rolul sau este de a rezuma cele enuntate): ,,Era pe vremea aceea de demult, tare
de demult, cand cucul, pasare sfioasa, rar de tot iesea in vazul lumii, ducandu-si
traiul mai mult prin poala tufanilor padurii. Cat priveste viersul, apoi acesta i
era mai mult soptit, incét aproape de el trebuia si te fi aflat ca si-] poti deslusi.

Asta...”

In Colindatorii, naratiune a lui Mihail Sadoveanu, doi copii, porniti de
Créciun sa colinde intr-un alt sat, se riticesc si cel mic este cel mai speriat; intr-
un moment dramatic, are loc urmatorul dialog:

- Daca ne rdtdcim? Au sd iasd dihdniile.
- Ne-om ruga lui Dumnezeu si ne-o scipa de ele.

Ultimul enunt este organizat pe doui secvente, a caror legatura logica este
evidenta, a doua deriva logic din prima: rugdciunea citre Dumnezeu ar asigura
salvarea lor. Ar fi putut sa figureze numai prima secvents, cititorul imaginand cu
usurintd continuarea, respectiv care ar fi efectul implorarii milei divine.

In schimb, primul enunt lasd cititorul si deduci singur continuarea
informatiei cu privire la iesirea dihaniilor. Ceea ce face copilul cel mic nu este o
simplad constatare ca tn acele locuri si la acea vreme ar fi de agteptat sa iasi
animale silbatice; comunicarea copilului este marcata ilocutionar, transmitea
spaima: daca ies dihaniile, viata lor este in pericol.

ORGANIZAREA TEXTULUI

Conectorii sunt cuvinte-unelte care evidentiaza organizarea unui text. Fac
parte din aceasta categorie anumite adverbe, anumite conjunctii de coordonare
$i anumite locutiuni adverbiale. Cu ajutorul lor se observa organizarea logica si
cronologica a unui text. Apar la inceputul paragrafelor sau stabilesc legaturi
intre propozitii sau fraze. Asadar, marcheaza conexiunea intre doud unitati
semantice; organizeazd relatiile gramaticale si/ sau pragmatice dintre
componentele discursului, care se situeazi la nivel frastic (relativ la frazd) sau
transfrastic (relativ la o analizi lingvistica aplicabild textului intreg). Categoria
conectorilor este eterogena, dat fiind faptul ca aici se incadreazi conjunctii,
adverbe, interjectii, constructii negramaticalizate.

Exista:

- conectori spatiali, care situeaza diferitele elemente dintr-un spatiu dat,
cel mai adesea prin raportare la acelasi reper: aici, acolo, in fatd, deasupra, mai
sus etc.;
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- conectori temporali, care precizeaza ordinea cronologici a faptelor: mai
intéi, deodatd, apoi, mai tarziu, in acelasi timp etc.

Invatatorul poate avea in vedere, pentru orientarea elevilor in cunoasterea
structurarii textului, categoria conectorilor de organizare discursiva. Existd
urmatoarele tipuri de conectori:

a. conectori de introducere a unei noi teme de discurs (aceasti includere a
unei noi teme presupune o legéturd cu tema anterioard) : totusi, dar, iar, in
schimb, de fapt, si etc.

b. conectori corelativi — coordoneaza ideile, argumentele: pe de o parte, pe
de altd parte/ pe de alta, In primul rnd (este presupusi continuarea, dar aceasta
poate lipsi), in al doilea rand.

c. conectori cu functie metadiscursivd — exprima atitudinea vorbitorilor
fatd de mesajul propriu.

Organizatorii textuali sau conectorii asigurd coerenta si ierarhizarea
textului.

Sa-i prezentdm prin intermediul tabelului de mai jos:

Conectori Relatii exprimate Exemple

1. Restrictivi opozitia sau restrictia dar, totusi, in schimb, din
(cand opozitia contra
nu e clar indicat)

2. Explicativi explicatia adica, anume

3. Concluzivi consecinta, concluzia deci, atunci, de aceea, in

consecintd, asa ca
4. Iustrativi ilustrarea, exemplificarea: de exemplu, astfel

enuntul anuntd mai multe
lucruri, dar urmarea
textului nu prezinti

decét unul.
5. Aditivi adaugarea si, in plus
6. Rezumativi | rezumarea, sinteza deci, pe scurt, asadar
7. Temporali timpul atunci, azi
8. Introductivi | deschiderea unei secvente mai intai, in primul rind
9. Tranzitivi trecerea la o altd chestiune de altfel, pe scurt
10. Consecutivi | urmarea asa, de aceea, deci

1. La pol erau zapezi albe, nesférsite sloiuri de gheatd si, bineinteles, ursi
albi, dar nu erau copii...

Ramas singur, puiul de girafé se intrista oleaca, dar, nu peste mult timp,
un alt zgomot {i atrase atentia.




Daca se limpezeste, in cinci-zece minute, o intind spre scoala; daca,
dimpotrivi, se-ntunecd, n-am decat si maj trag un pui de somn. (Mircea
Sintimbreanu, Mama...)

3. Alisa se simti atat deznadajduits, incat era gata sa ceard ajutor oricui;
asa ca, indata ce Iepurele se apropie, ea incepu, incetisor si sfios:

- Varog domnule... (Lewis Caroll, Peripetiile...)

5. E minunat pe derdelus. Sunt toti copiii. Si citeii. Si vrabii zapacite, si
gugustiuci speriati... (Mircea Sintimbreanu, Mama...)

6. Se suira agadar pana la locul unde sedea Falsa Broasca Testoasa, care fi
privi in ticere, cu ochi mari, inlécrimati. (Lewis Caroll, Peripetiile.. )

7. Jocul merge ceva mai bine acum — Spuse, ca sd intretind nitel
conversatia. (Lewis Caroll, Peripetiile. . .)

8. Puiul de elefant venise in padure cu vreun an in urmi. Plecase de acasi
supdrat foc. $i pe buna dreptate. Cu pisoiul nu mai putea trai sub acelagi
acoperis. .. Intai, pentru ca pisoiul era mai mare decat el, si, in al doilea rand,
foarte obraznic. (Mircea Sintimbreanu, Mama...)

Trecerea de la un obiect al discursului la alty] este relevata prin marcatori
de schimbare a topicalizirii: cat priveste, in ceea ce priveste. Marcatorii de
ilustrare si exemplificare au functia de a introduce exemple: de exemplu, mai
ales.

Intr-un discurs maj functioneazd marcatori de reformulare, care reiau
enuntul prin propunerea unui punct de vedere noy: altfel zis.

Discursului oral {i sunt specifici $i marcatori de conversatie (pdi, bine, ei)
si fatici (cuvinte rostite intr-un dialog, prin care se stabileste sau se mentine
contactul intre participantii la actul de comunicare: vezi, stii).

- 8d se supere? Cum o sdi se supere? Pdi, nu ti-am spus? Mi-e cel mai bun
prieten/

Tudor se apropie de bdieti. Coboard o treaptd, apoi incd una:

- Ei, ce parere avefi?! Mergem astdzi la pidure sau la scaldi? (M.
Sintimbreanu, Recreatia mare)

Ambreiorii (embrayeurs, traducerea termenului  shiffers, al lui R.
Jakobson, 1963) sunt o clasi de cuvinte, al cdror sens variazi dupd situatia
comunicativa; aceste cuvinte nu primesc un referent dec4t daci sunt incluse intr-
un mesaj: pronume personale: eu, tu, noi; adjectivele pronominale posesive
corespunzatoare: al meu, a ta, al nostru; adverbe: aiei, ieri. (Un alt nume al
ambreiorilor este elemente deictice.)

Un ambreior (sau indicator) este o unitate care trimite la enuntare si
participa la realizarea unui enunt, cum sunt pronumele eu, tu sau noi, voi, prin
care sunt desemnati emitatorul si receptorul; adjectivele demonstrative: acesta,
acela etc. si posesive: al meu, al tau, an nostru etc.; adverbele de loc: aici, acolo;
adverbele de timp: azi, acum etc. Precizim c3 enuntarea este actul individual al
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producerii unui enunt, adresat unui destinatar, in anumite circumstante. Fie ca
este vorba de comunicarea orald, fie cd este vorba de comunicarea scrisa,
intotdeauna existd un enunt si o enuntare. Enuntul este ceea ce se pronunta sau
este scris (el este receptat prin intermediul auzului: oral sau prin vaz: textul
scris; enunfarea este actul lingvistic prin care elementele limbii sunt orientate de
catre emitator inspre destinatar. Altfel zis, enuntul este ceea ce se spune, iar
enuntarea este - a spune.

Totusi, existd o diferentd intre deictic si ambreior, in sensul ci deicticul
este un ambreior utilizat in comunicarea orala, fiind Tnsotit de un gest de aritare.

La nivelul claselor a III-a si a IV-a, pot fi abordati ambreiorii, respectiv
elementele deictice, fard dificultate, sub forma unor activitdti usoare, de tipul
celor propuse prin: ,,Ce credeti ca inseamna in aceastd propozitie ,.,eu”? La cine
se refera? Dar acest al doilea ,.eu”? La aceeasi persoand sau la alta? Ori:”Ce
inseamnd in propozifia aceasta ,aici”? Pentru a raspunde, elevii va trebui si
caute in partile anterioare ale textului, de unde se poate deslusi sensul adverbului
,»,aici”: in sala de clasd, in gradind, pe strada, de partea cealaltd a drumului, intr-o
camerd, intr-un anumit loc al camerei. Sau ce inseamnd ,,acum”? Dimineata,
seara, in timpul orei, In pauzd, cnd cineva se afld la masa impreuni cu familia,
in timpul discutiei?

Exemplele urmatoare le preludm din povestirile lui Mircea Sintimbreanu,
cuprinse in cartea Recreatia mare; dar ele pot fi gasit de citre invatator atat in
cartile de citire, cét si in lecturile suplimentare, astfel incat el le poate avea la
indemana; in plus, discutarea lor asigurd o mai buni intelegere a textului
interpretat, pentru ci, la celelalte perspective, se mai adauga una.

in urmitoarea convorbire (Mi s-a terminat caietul) nu stim pe cine
desemneazd pronumele personale ,,eu”, dacd nu am fi citit enunturile anterioare:

»- Cine a intrat cu bicicleta in clasd?

- Bu.”

Sau nu stim la cine se referd intrebarea (,,voi”, cine sunt acestia?), dupa
cum nu cunoagtem ce spatiu reprezinta adverbul ,,acolo”:

- Ce-1 cu voi acolo?”

Intr-un anumit moment al intdmplarii cu Propozitii simple ne dim seama
pe cine reprezinta ,,tu” si ,,mine”, pentru ci anterior am fost informati; altfel, nu
am fi avut cum sa stim:

- Esti atent? Cum o sa iau vacantd — vii si tu cu mine? — imi iau schiurile,
facem oameni de zapada...”

Adverbul ,,acum” desemneaza (Imaginatie creatoare) momentul in care
elevul — care redacta o compunere — incheiase un enunt de scris:

»- Acum va trebui sa descriu putin natura, aga cum se obisnuieste!”

Pentru a intelege la cine se referd, in urmatorul fragment, adjectivul
posesiv si pronumele personal, trebuie sa fi primit anterior informatiile:

»Colega mea de banci este foarte deosebitd de mine”. (Portretul colegei
de banca)

15



SITUATIA DE COMUNICARE

Prin raportare la experienta de viati a copiilor, invitétorul i va conduce
spre intelegerea faptului ci o caracteristici a noastri este comunicarea, adica
transmiterea unor informatii cu privire la ceea ce gandim, simtim, vrem, dorim
etc. De fiecare dati cind se transmite ceva din partea unei persoane citre o alti
persoand/ grup de persoane inseamna ci se realizeazi o situatie de comunicare.

Comunicarea se poate stabili intre doui sau mai multe persoane;
respectivele relatii de comunicare pot fi reprezentate prin scheme grafice:

1. Cineva comunici altuia ceva.

A *B
vorbeste (emititor) asculta (receptor)

La mine acolo, e frumos de tot: 0 umbrd deasd §1 rdcoroasd, §i apa aia
care curge lin printre sdlcii pletoase... In tufisurile astea si in sdlciile de pe
marginea iazului vin privighetori si cdantd toatd noaptea... Foarte de multe ori,
cand stau linigtit la pescuit, vin sdracele pdnd ldngd mine, aproape de tot sd le
prinzi cu mdna, parcd ar fi oarbe; umbls dupd oud de furnici si dupd réme...
(Bratescu-Voinesti)

2. Doud persoane comunica, interventia uneia venind imediat dupa
interventia celeilalte.

A 4 —* B

=

A si B 1si schimba pe rand rolurile: A este emitator si B este receptor; apoi
A devine receptor i B emitator.

Aducdndu-si aminte de seara de-atunci, fetita rosti prietenoasd intr-un
tarziu:

- Stii ce? Am sd vorbesc cu bunicul. Vino la noi, sa-fi imprumute cdrti
cdte poftesti.

- Crezi cd se poate?

- Cum sd nu se poatd? Vorbesc eu... Bunicului ii plac copiii care citesc.
Stii cd a fost profesor?

-Da... §izici cd are multe cdrti despre animale?
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- Tot felul! Dacd-ti spun eu... Cdrti despre animalele de la noi si din alte
parti... Despre animalele pe care le-am vazut la Circul Strutki. (Cezar Petrescu,
Fram, ursul polar)

3. O persoana (emitator) se adreseaza mai multor ascultitori (receptori).
A

B C D E F

- Oameni buni, stiti pentru ce sunteti chemati aici, intre noi? zise boierul
cu blandete. (Ion Creangd, Mos Ion Roatd)

Intr-o zi, capra cheamd iezii de pe-afard si le zice:

- Dragii mamei copilasi! Eu md duc in pddure ca sd vd aduc ceva de-a
mdncarii! (Ion Creanga, Capra cu trei iezi)

4. Doud sau mai multe persoane spun acelagi enunt deodati, pentru unul
sau mai multi ascultatori.
A B

N

C

Cand se lumind de ziud, Alba-ca-Zapada deschise incetinel ochii i,
vazandu-i pe cei sapte pitici, se sperie rau. Dar ei se aritard prictenosi si
incepura s-o intrebe cu blandete:

- Cum te cheamad, fetito?

- Albé-ca-Zapada, rispunse ea.

- §1 cum se face cd ai ajuns in cdsuta noastrd? o mai intrebari ei. (Fratii
Grimm)

5. Discuta mai multe persoane intre ele, fiecare putdnd fi emitator si

receptor.
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Copiii ies din apd, grabiti.



